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Planeamiento Didáctico
Primer Trimestre 20__
Centro Educativo: ______________________________________.
Docente: _____________________________________________.
NIVE: 8vo AÑO
Nombre De La Unidad: La adaptación del ser humano a un medio cambiante: gestión del riesgo, recursos hídricos y cambio climático.

	La adaptación del ser humano ante un espacio geográfico dinámico y un recurso hídrico limitado

	La dinámica de la superficie terrestre: la búsqueda de la adaptación y mitigación ante los eventos sísmicos y volcánicos

	APRENDIZAJES ESPERADOS 
	ESTRATEGIAS DE MEDIACION 
	INDICADORES

	Reconocer el papel de las placas tectónicas y su dinamismo como factores desencadenantes de la actividad sísmica del planeta.
	La o el docente coloca varios papeles periódico para que el estudiantado escriba sus opiniones o ideas respecto a las siguientes interrogantes sobre la actividad sísmica:  - ¿Cuáles cree que son los motivos por los que ocurre un terremoto? - ¿Por qué un terremoto puede ser destructivo o no?  - ¿Qué medidas se deben tomar antes, durante y después de un evento sísmico? 
 
Las respuestas son analizadas en plenaria con el propósito de reconocer los conocimientos previos del estudiante sobre los eventos sísmicos y la vulnerabilidad.  
 
- Con una presentación introductoria -la cual se recomienda complementar con videos, animaciones, documentales u otros recursos audiovisuales- la o el docente explica los principales procesos que desencadenan la actividad sísmica del Planeta (movimiento de placas tectónicas, teorías que la respaldan, entre otros). - Las y los estudiantes reciben un mapa (se pueden usar mapas interactivos si es posible) de la ubicación de los bordes de las placas tectónicas y otro de la ubicación de eventos sísmicos en el último año. Se les solicita que los describan con base en las siguientes interrogantes:   
¿Ocurren los eventos sísmicos en todos los lugares del Planeta? ¿Existe alguna relación entre la localización de los bordes de placas tectónicas y los eventos sísmicos?  - ¿Por qué cree que ocurre? ¿Puede identificar al menos tres lugares del Planeta donde podría ser posible se desarrollen eventos sísmicos? (se recomienda acompañar esta actividad con un mapa político del mundo). 
 
Los resultados de la actividad son compartidos por las y los estudiantes con el fin de valorar las respuestas obtenidas en conjunto.  
 
- Las y los estudiantes describen dos mapas con las mismas características, pero para el caso de América Central, con base en las siguientes interrogantes:  - ¿En qué lugar se encuentran los bordes de placa tectónica en América Central? - ¿Existe alguna relación entre la localización de los bordes de placa tectónica en América Central y los eventos sísmicos allí ocurridos recientemente? ¿Por qué ocurre? - ¿Podría identificar algunos lugares de América Central donde han ocurrido eventos sísmicos? ¿Por qué se diseminan por toda la región? -  Los resultados son compartidos en clase por las y los estudiantes, comparando las respuestas del ejercicio anterior a escala global con la centroamericana.  
 
- El o la docente utiliza un video (reportaje o documental) sobre la relación de los tsunamis y la actividad sísmica, del cual se solicita a los estudiantes un reporte con base en las siguientes interrogantes:  - ¿Por qué los tsunamis se relacionan con la actividad sísmica? - ¿En qué se diferencian los tsunamis de los terremotos? - ¿En qué lugares de nuestro país creen que podríamos sentir los efectos de un Tsunami?  
 
En plenaria, las y los estudiantes comparten sus opiniones y la o el docente hace una síntesis de ellas para ajustar los elementos que sean necesarios respecto a la comprensión de los tsunamis.
	El estudiante reconoce el papel de las placas tectónicas y su dinamismo como factores desencadenantes de la actividad sísmica del planeta.

	Establecer, a través de mapas y tecnologías geoespaciales, la relación entre los bordes de placas tectónicas y la sismicidad en la historia reciente de la humanidad.
	
	El estudiante establece, a través de mapas y tecnologías geoespaciales, la relación entre los bordes de placas tectónicas y la sismicidad en la historia reciente de la humanidad.

	Establecer, a través de mapas y tecnologías geoespaciales, la relación entre los bordes de placas y la ocurrencia de eventos sísmicos en la región centroamericana
	
	El estudiante establece, a través de mapas y tecnologías geoespaciales, la relación entre los bordes de placas y la ocurrencia de eventos sísmicos en la región centroamericana

	Identificar la relación entre actividad sísmica y la ocurrencia de tsunamis
	
	El estudiante identifica la relación entre actividad sísmica y la ocurrencia de tsunamis





	La actividad sísmica y la vulnerabilidad de la población

	APRENDIZAJES ESPERADOS 
	ESTRATEGIAS DE MEDIACION 
	INDICADORES

	Identificar la relación entre las características socioeconómicas de la población y sus condiciones de vulnerabilidad
	La o el docente asigna a las y los estudiantes en sub-grupos de trabajo, la indagación de uno de los principales eventos sísmicos o tsunamis que han ocurrido en la historia reciente (ver las temáticas). Al respecto, desarrollarán un producto (afiche, carteles de presentación, mural, video, presentación Power Point u otro que sea considerado oportuno) con el fin de responder las siguientes interrogantes:  - ¿Cuál fue la magnitud del evento en estudio? ¿Qué significa? - ¿Cuáles fueron las pérdidas materiales y humanas que acontecieron producto del evento sísmico o tsunami?   - ¿Por qué cree que la afectación que hubo fue alta o baja en dicho terremoto?  - ¿Cuál fue la asistencia internacional que se le brindó al país que enfrentó el evento sísmico o tsunami? Las y los estudiantes presentan los resultados del trabajo efectuado a la clase, los cuales son comentados por la o el docente respecto a las diferencias entre uno y otro país, así como los motivos que producen distintas condiciones de vulnerabilidad en dichas sociedades.  
 
- Con base en el trabajo realizado, las y los estudiantes desarrollan un reporte escrito donde describen posibles acciones que se pueden tomar para reducir las condiciones de vulnerabilidad de la población ante tsunamis o eventos sísmicos. La o el docente analiza las respuestas y en plenaria las comenta, con el propósito de construir un consenso sobre la temática. 
 
- Las y los estudiantes indagan en su entorno local posibles condiciones de vulnerabilidad que pueden incidir en la afectación ante eventos sísmicos o tsunamis de la población. De ser posible obtienen fotografías, videos, mapas u otros materiales los cuales comparten en el aula en plenaria, con el propósito de encontrar criterios comunes. Posteriormente, debaten sobre la viabilidad de ciertas acciones específicas que se proponen para adaptarse y mitigar el impacto de la actividad sísmica o tsunamis en su entorno cercano
	El estudiante identifica la relación entre las características socioeconómicas de la población y sus condiciones de vulnerabilidad

	Reconocer, por medio de estudios de caso (por ejemplo México 1985, Indonesia 2004, Chile 2015, Haití 2010, Japón 2011, Nepal, 2015 o Costa Rica, 2012), las diferencias en pérdidas materiales y humanas en diferentes países del mundo producto de la actividad sísmica (o tsunamis).
	
	El estudiante reconoce, por medio de estudios de caso (por ejemplo México 1985, Indonesia 2004, Chile 2015, Haití 2010, Japón 2011, Nepal, 2015 o Costa Rica, 2012), las diferencias en pérdidas materiales y humanas en diferentes países del mundo producto de la actividad sísmica (o tsunamis).

	Valorar por qué los efectos de la actividad sísmica (o Tsunamis) producen daños espacialmente diferenciados en diversas sociedades y lugares del Planeta
	
	El estudiante valora por qué los efectos de la actividad sísmica (o Tsunamis) producen daños espacialmente diferenciados en diversas sociedades y lugares del Planeta

	Proponer posibles medidas de  adaptación y mitigación que se pueden tomar ante eventos sísmicos (o tsunamis)
	
	El estudiante propone posibles medidas de  adaptación y mitigación que se pueden tomar ante eventos sísmicos (o tsunamis)





	Dinámica terrestre y la actividad volcánica

	APRENDIZAJES ESPERADOS 
	ESTRATEGIAS DE MEDIACION 
	INDICADORES

	Establecer la relación espacial entre las placas tectónicas y el desencadenamiento de actividad volcánica sobre la superficie terrestre.
	Las y los estudiantes exploran mapas de la distribución de los bordes de placas tectónicas, y de la distribución de los volcanes en el mundo. Al respecto, describen la información en ambos mapas con base en las siguientes interrogantes:  - ¿Se localizan los volcanes en el mundo en zonas cercanas a los bordes de placas tectónicas? ¿Por qué? - ¿Podría localizar lugares del planeta donde es posible encontrar volcanes y otros donde no es posible? ¿Por qué motivos ocurre? Luego el mismo ejercicio se aplica para el caso de América Central, enfatizando los siguientes aspectos:  - ¿Cuál es la relación entre los bordes de placa y la presencia de volcanes en América Central?  - ¿Es posible ver algún patrón en la localización de los volcanes en Centroamérica? Las respuestas obtenidas son discutidas en plenaria, con el propósito de reconocer las apreciaciones de los estudiantes y llegar a un consenso sobre el tema.  
 
- La o el docente realiza una introducción sobre las características de los volcanes, especialmente de los procesos que los originan y los tipos de actividad volcánica que pueden desarrollar y su relación con los volcanes costarricenses. Luego, las y los estudiantes deberán indagar en noticias de periódico, televisión o internet eventos recientes de volcanes del país e indicar el tipo de actividad que desarrollan, acorde a lo presentado por el docente
	Establecer la relación espacial entre las placas tectónicas y el desencadenamiento de actividad volcánica sobre la superficie terrestre.

	Utilizar mapas o tecnologías geoespaciales para reconocer la distribución espacial de los volcanes en el mundo en relación con las placas tectónicas (con énfasis en América Central).
	
	El estudiante utiliza mapas o tecnologías geoespaciales para reconocer la distribución espacial de los volcanes en el mundo en relación con las placas tectónicas (con énfasis en América Central).

	Describir los posibles tipos de actividad volcánica y potenciales impactos que pueden presentar en la población.
	
	El estudiante describe los posibles tipos de actividad volcánica y potenciales impactos que pueden presentar en la población.



















	Paisajes volcánicos: usos y adaptación

	APRENDIZAJES ESPERADOS 
	ESTRATEGIAS DE MEDIACION 
	INDICADORES

	Comparar, a través de estudios de caso o ejemplos, las diversas actividades que el ser humano desarrolla en los paisajes volcánicos de Costa Rica
	Las y los estudiantes trabajan en sub-grupos, a los cuales se les asigna la indagación de información referente a alguna de las actividades o acciones que los costarricenses desarrollan en los paisajes volcánicos del país. Algunos ejemplos pueden ser los siguientes:  - Exploración y uso de energía geotérmica en el volcán Miravalles.  - Protección de ecosistemas terrestres a través del sistema de parques nacionales. - Desarrollo de actividades turísticas que aprovechan el paisaje volcánico en diferentes lugares del país.  - Cultivos de tubérculos y hortalizas en el volcán Irazú.  

En forma creativa, las y los estudiantes crearán y expondrán un producto (a escogencia en concordancia con él o la docente) en el cual mostrarán los resultados de su indagación, en torno a la siguiente pregunta:  - ¿Cómo logró el ser humano adaptarse y sacar provecho de las condiciones existentes de los paisajes volcánicos en Costa Rica?  Al cerrar el ciclo de presentaciones realizadas por los estudiantes, la o el docente cierra con una reflexión respecto a la importancia del uso sostenible de los paisajes volcánicos del país.  
 
- A través de videos, documentales, presentación en Power Point u otros recursos, el o la docente explica el riesgo de las ciudades dada su localización en áreas cercanas a volcanes en condición activa (Por ejemplo San Salvador en El Salvador; Nápoles en Italia).  Luego, la o el docente solicita a los estudiantes, con referencia a la anterior explicación, elaborar un tríptico que contenga posibles acciones que en las personas pueden realizar para reducir las condiciones de riesgo tanto en las zonas estudiadas como ejemplos, así como en las comunidades de nuestro país. Los resultados son compartidos con el resto de la clase, con el fin de obtener consensos sobre las medidas sugeridas.
	El estudiante compara, a través de estudios de caso o ejemplos, las diversas actividades que el ser humano desarrolla en los paisajes volcánicos de Costa Rica

	Explicar las condiciones de riesgo que poseen las ciudades  del planeta localizadas en las cercanías de complejos volcánicos activos.
	
	El estudiante explica las condiciones de riesgo que poseen las ciudades  del planeta localizadas en las cercanías de complejos volcánicos activos.

	Reflexionar sobre las posibles acciones que la sociedad puede implementar para adaptarse y mitigar los efectos de la actividad volcánica.  
	
	El estudiante reflexiona sobre las posibles acciones que la sociedad puede implementar para adaptarse y mitigar los efectos de la actividad volcánica.  
















	El recurso hídrico en el planeta: distribución espacial y desafíos para garantizar su sostenibilidad

	Dinámica espacial del recurso hídrico en diversas escalas geográficas

	APRENDIZAJES ESPERADOS 
	ESTRATEGIAS DE MEDIACION 
	INDICADORES

	Describir; a través de mapas, gráficos o tecnologías geoespaciales; la distribución espacial de las fuentes de agua dulce en las regiones del Planeta
	La o el docente solicita con antelación a las y los estudiantes averiguar de dónde proviene el agua que consumen diariamente en sus hogares (fuente de abastecimiento). En plenaria comparten lo averiguado con el propósito de reconocer el sitio de origen y la distancia que recorre el agua  hasta sus hogares (y lo que ello significa). 
 
- Luego, la o el docente entrega a las y los estudiantes un documento en el cual se le solicita calificar del 1 al 10 una serie de problemáticas que enfrentamos los costarricenses respecto al consumo de agua, los cuales deberán contestar (y agregar categorías en caso de ser necesario). La o el docente comparte los resultados obtenidos a través de un conversatorio, en el cual dialogan respecto a las opiniones emitidas, identificando así los conocimientos previos sobre el tema. 
 
- Por medio de mapas, las y los estudiantes exploran la distribución espacial de las fuentes de agua dulce en el Planeta (ríos y lagos, cobertura de hielo y nieve, agua subterránea). Al respecto, describen los mapas con base en los siguientes elementos:  - Áreas donde es posible encontrar mayores fuentes de agua dulce disponible (según el tipo de fuente).  - Cantidad disponible de agua.  
 
Los estudiantes en plenaria comparten sus apreciaciones sobre los mapas, con el propósito de obtener un consenso en torno a la distribución de las fuentes de agua dulce en el Planeta. 

 - La o el docente hace una introducción de las diferencias espaciales en torno al acceso y consumo del recurso hídrico en diversas zonas del Planeta (por ejemplo, documentales sobre el acceso a agua en paisajes desérticos). Posteriormente, solicita a las y los estudiantes organizados en sub-grupos de trabajo, indagar a través de fuentes escritas (periódicos, artículos de internet, libros) o audiovisual información referente a las condiciones que experimentan diversos grupos humanos en relación con el acceso y consumo de agua. Cada sub-grupo desarrollará un afiche informativo el cual se compartirá en la clase y el centro educativo con el propósito de concientizar sobre las condiciones de acceso al recurso hídrico en el mundo.  
 
- La o el docente solicita indagar sobre los problemas que ha enfrentado en los últimos años la comunidad donde viven respecto al consumo de agua doméstico (sequías, cortes de agua sistemáticos, contaminación de fuentes de aguas superficiales). En conjunto, las y los estudiantes desarrollan un mural con los problemas que enfrenta la comunidad, así como las posibles acciones que plantean como necesarias para solucionar la situación de su comunidad.
	El estudiante describe; a través de mapas, gráficos o tecnologías geoespaciales; la distribución espacial de las fuentes de agua dulce en las regiones del Planeta

	Comparar a través de estudios de caso la diversidad espacial respecto a las condiciones de acceso y consumo del recurso hídrico en el Planeta.
	
	El estudiante compara a través de estudios de caso la diversidad espacial respecto a las condiciones de acceso y consumo del recurso hídrico en el Planeta.

	Comparar el uso diario de agua potable en su hogar con el estimado promedio de la población costarricense y de diversos países del mundo
	
	El estudiante compara el uso diario de agua potable en su hogar con el estimado promedio de la población costarricense y de diversos países del mundo

	Reconocer las condiciones de acceso y consumo del recurso hídrico en el área donde reside  (por ej. calidad y cantidad del agua, administración del agua).
	
	El estudiante reconoce las condiciones de acceso y consumo del recurso hídrico en el área donde reside  (por ej. calidad y cantidad del agua, administración del agua).

	Debatir sobre las posibles problemáticas que enfrenta su comunidad en torno al acceso al recurso hídrico de calidad y cantidad
	
	El estudiante debate sobre las posibles problemáticas que enfrenta su comunidad en torno al acceso al recurso hídrico de calidad y cantidad

	Valorar la importancia de hacer un uso sostenible del recurso hídrico para garantizar su acceso en el presente y futuro.
	
	El estudiante valora la importancia de hacer un uso sostenible del recurso hídrico para garantizar su acceso en el presente y futuro.









	Debates sobre el uso del agua como recurso en la actualidad

	APRENDIZAJES ESPERADOS 
	ESTRATEGIAS DE MEDIACION 
	INDICADORES

	Reconocer, a través de estudios de caso, los efectos de la construcción de represas hidroeléctricas en diversos lugares del Planeta.
	Las y los estudiantes investigan en periódicos, revistas, reportajes de televisión o artículos de internet información referente a ejemplos de represas hidroeléctricas que hayan sido construidas en un periodo reciente a nivel mundial. Luego, comunican oralmente sus hallazgos en relación con los siguientes elementos:  - Beneficios y efectos que trae la construcción de la represa hidroeléctrica.  - Potenciales cambios que introdujo la represa hidroeléctrica en el área donde se construyó. - Posibles impactos ambientales como resultado de la construcción de la planta hidroeléctrica (de ser posible identificarlos) - Beneficios y perjuicios del turismo de proyectos de altos impactos ambientales. En un conversatorio, se dialoga en el aula sobre los beneficios y posibles impactos del uso del recurso hídrico para generación de energía hidroeléctrica en el país
En presentación audiovisual, el o la docente describe los problemas que se asocian en América Central y particularmente Costa Rica, con el consumo del agua y la contaminación de fuentes de agua superficial y subterránea así como el uso de agroquímicos y su efecto en el recurso hídrico.  
 
- Las y los estudiantes indagan en sub-grupos en noticias de periódicos, reportajes de televisión, documentales, o recursos de internet (artículos y videos) información referente a uno o dos casos que hayan ocurrido en Costa Rica o América Central respecto a la contaminación de recursos hídricos. Luego, realizan una presentación con materiales audiovisuales sobre la problemática identificada y proponen algunas posibles medidas que pueden coadyuvar a reducir el efecto sobre la calidad del recurso hídrico.  
 
- En plenaria, el o la docente introduce el concepto de derechos humanos a los estudiantes y la idea de considerar el acceso al agua como un derecho humano. Luego, en un debate las y los estudiantes expresan sus ideas respecto a las limitaciones y necesidades que nuestro país u otras zonas del mundo deben solventar para garantizar dicho acceso en el presente y futuro. Para finalizar, el docente suministra diferentes opiniones o perspectivas sobre la necesidad o no de que el agua sea considerada un derecho humano y los estudiantes toman posición sobre la información brindada
	El estudiante reconoce, a través de estudios de caso, los efectos de la construcción de represas hidroeléctricas en diversos lugares del Planeta.

	Explicar las principales problemáticas que la región de América Central enfrenta respecto a la contaminación y tratamiento de fuentes de agua superficial
	
	El estudiante explica las principales problemáticas que la región de América Central enfrenta respecto a la contaminación y tratamiento de fuentes de agua superficial

	Reconocer, a través de estudios de caso, la importancia de las fuentes de agua subterránea para proveer del recurso a la población y los desafíos en su gestión.
	
	El estudiante reconoce, a través de estudios de caso, la importancia de las fuentes de agua subterránea para proveer del recurso a la población y los desafíos en su gestión.

	Identificar, a través de estudios de caso, el riesgo asociado al uso  de agroquímicos con el acceso a fuentes de agua para consumo humano en las zonas agropecuarias de Costa Rica.
	
	El estudiante identifica, a través de estudios de caso, el riesgo asociado al uso  de agroquímicos con el acceso a fuentes de agua para consumo humano en las zonas agropecuarias de Costa Rica.

	Comparar las diferentes perspectivas que existen en la actualidad sobre el acceso al agua como un derecho humano.
	
	El estudiante compara las diferentes perspectivas que existen en la actualidad sobre el acceso al agua como un derecho humano.






Planeamiento Didáctico
Primer Trimestre 20__
Centro Educativo: ______________________________________.
Docente: _____________________________________________.
NIVE: 8vo AÑO
	La participación del ser humano en la naturaleza del cambio climático

	La dimensión geográfica del cambio climático global

	APRENDIZAJES ESPERADOS 
	ESTRATEGIAS DE MEDIACION 
	INDICADORES

	Reconocer las principales razones por las cuales el cambio climático ha sido un proceso constante en la historia del Planeta
	 La o el docente pregunta a las y los estudiantes qué han escuchado en referencia al cambio climático (¿qué es?, ¿por qué se produce?, ¿cuál es el papel que tiene el ser humano?, ¿qué se espera ocurra en el futuro?). Las respuestas serán anotadas en la pizarra para identificar criterios comunes y diferentes sobre la temática, indagando así conocimientos previos.  
 
La o el docente realiza una introducción (a través de presentación en Power Point, Prezi, utilizando videos u otros recursos) respecto a los siguientes elementos base del cambio climático:  - ¿Por qué el cambio climático ha estado presente en el Planeta Tierra desde hace millones de años? - ¿Cuál es la diferencia entre cambio climático, efecto invernadero natural y efecto invernadero acentuado? 
 
Por medio de la técnica del video foro, las y los estudiantes exploran el tema del calentamiento global y el efecto invernadero acentuado (se sugieren el uso de documentales). Luego, elaboran un reporte escrito con base en los siguientes cuestionamientos
- ¿Cuáles son las razones por las cuales se genera el efecto invernadero acentuado en la actualidad? - ¿Qué debemos realizar para contribuir en esa problemática? Las respuestas son compartidas en plenaria, con el propósito de definir las principales razones por las que ocurre el efecto invernadero acentuado en la actualidad.  

	El estudiante reconoce las principales razones por las cuales el cambio climático ha sido un proceso constante en la historia del Planeta.

	Establecer la relación entre los conceptos de efecto invernadero natural y efecto invernadero acentuado con el cambio climático global
	
	El estudiante establece la relación entre los conceptos de efecto invernadero natural y efecto invernadero acentuado con el cambio climático global

	Describir las razones que propician un efecto invernadero acentuado en la sociedad contemporánea.
	
	El estudiante escribie las razones que propician un efecto invernadero acentuado en la sociedad contemporánea.
















	Dimensión espacio-temporal de las emisiones de gases de efecto invernadero

	APRENDIZAJES ESPERADOS 
	ESTRATEGIAS DE MEDIACION 
	INDICADORES

	Comparar las tendencias históricas del aumento en las emisiones de gases de efecto invernadero a escala global, a través de estudios de caso (por ejemplo en países como Estados Unidos, Brasil, Japón, Costa Rica, India, Francia, China e Inglaterra).
	La o el docente explica un gráfico de las emisiones históricas de gases de efecto invernadero en el planeta y su variación en los últimos 150 años, con el propósito de identificar su aumento significativo.  
 
La o el docente asigna a sub-grupos de trabajo dos estudios de casos referentes a las emisiones de gases de efecto invernadero de diversos países en el mundo (se sugiere facilitar gráficos que demuestren la variación temporal por país). Los y las estudiantes exploran  la información representada en el gráfico con base en los siguientes elementos:  - ¿Cuál es el nivel de emisión más alto registrado en cada país?  - ¿A partir de qué año se observa un patrón de crecimiento significativo en las emisiones de gases de efecto invernadero? - ¿Observa algún patrón similar en los países de estudio y el gráfico que representa a todos los países en conjunto? - ¿Qué cree que significa la tendencia que puede observar en el gráfico? -  Las y los estudiantes comentan al resto de la clase los resultados obtenidos, identificando así patrones generales en las emisiones históricas de gases de efecto invernadero.  
- Las y los estudiantes describen la información que se representa en un mapa que refleje la situación actual de las emisiones de gases de efecto invernadero en el Planeta. Para ello, se basan en los siguientes elementos:  - ¿Cuáles son algunos países que representan mayores y menores niveles de emisión de gases de efecto invernadero? ¿Por qué cree que se da esa situación? - ¿Cuál es la situación de Costa Rica en relación con otros países del Planeta? - ¿Existe alguna relación entre la actividad desarrollada anteriormente (emisión histórica) con el mapa en estudio? -  Los resultados desarrollados por las y los estudiantes se comparten con el resto de compañeros, con el propósito de obtener criterios comunes sobre los mapas en estudio.  
 
- El o la docente realiza una explicación sobre la relación que existe entre el uso de combustibles fósiles (carbón, petróleo y gas natural) y la emisión de gases de efecto invernadero en la atmósfera.  - La o el docente asigna al estudiantado organizado en equipos de trabajo, gráficos representativos del consumo de combustibles fósiles de diversos países del mundo (se recomienda buscar información disponible en el sitio web http://www.indexmundi.com/facts/indicators/EG.USE.COMM.FO.ZS/compare) tales como Costa Rica, Estados Unidos, Brasil, Francia, Inglaterra, China, India, Alemania, Nicaragua, Panamá, Nigeria, Sudáfrica, Australia u otros. Los estudiantes describen  la información descrita en los mapas a partir de los siguientes elementos:  - ¿Cuál es el nivel de consumo de combustibles fósiles? - ¿La tendencia de consumo de combustibles fósiles va hacia el alza o la baja en los países de estudio? -  ¿Cómo creen que será el nivel de emisiones de gases de efecto invernadero en el país de estudio (alto, bajo, medio? ¿Por qué? - ¿Qué actividad produce mayores emisiones de gases de efecto invernadero en Costa Rica? ¿Cómo se puede modificar la situación?
En plenaria, los grupos presentan los resultados de su indagación, los cuales son complementados por el o la docente, quien asocia los resultados con el patrón de emisiones de gases de efecto invernadero a la atmósfera a escala global.
	Comparar las tendencias históricas del aumento en las emisiones de gases de efecto invernadero a escala global, a través de estudios de caso (por ejemplo en países como Estados Unidos, Brasil, Japón, Costa Rica, India, Francia, China e Inglaterra).

	Explicar; a través del uso de gráficos, cuadros, mapas y tecnologías geoespaciales; las variaciones espaciales en la emisión de gases de efecto invernadero a la atmósfera y sus motivos en diferentes países o regiones del Planeta.
	
	Explicar; a través del uso de gráficos, cuadros, mapas y tecnologías geoespaciales; las variaciones espaciales en la emisión de gases de efecto invernadero a la atmósfera y sus motivos en diferentes países o regiones del Planeta.

	Utilizar gráficos, cuadros, figuras, videos, documentales u otros recursos, para explicar la relación entre el consumo de combustibles fósiles y la emisión de gases de efecto invernadero, tanto en el ámbito histórico como a nivel espacial en  diferentes países o regiones del Planeta.
	
	Utilizar gráficos, cuadros, figuras, videos, documentales u otros recursos, para explicar la relación entre el consumo de combustibles fósiles y la emisión de gases de efecto invernadero, tanto en el ámbito histórico como a nivel espacial en  diferentes países o regiones del Planeta.

	Valorar la importancia de tomar acciones para disminuir y mitigar la emisión de gases de efecto invernadero y sus efectos en el cambio climático en el largo plazo.
	
	Valorar la importancia de tomar acciones para disminuir y mitigar la emisión de gases de efecto invernadero y sus efectos en el cambio climático en el largo plazo.











	Efectos diversos del cambio climático global en el planeta

	APRENDIZAJES ESPERADOS 
	ESTRATEGIAS DE MEDIACION 
	INDICADORES

	Comparar, a través de casos concretos, las problemáticas del derretimiento de la cobertura de hielo y nieve sobre la superficie del planeta (por ejemplo, el conflicto geopolítico en el océano Ártico, los procesos de extinción de especies como osos polares, la afectación sobre la agricultura y disponibilidad de agua en los Andes y la afectación a la industria turística, entre otros).
	La o el docente realiza una presentación en relación con los cambios que suceden y que ocurrirán respecto a la cobertura de nieve en el mundo y sus implicaciones para el ser humano.   
 
- Las y los estudiantes trabajan en sub-grupos, con base en la indagación sobre un estudio de caso (utilizando fuentes escritas en noticias, libros de texto, artículos o materiales audiovisuales de Internet) respecto a los efectos del deshielo en el Planeta (conflicto geopolítico del ártico, extinciones de especies, disponibilidad del agua para agricultura en los Andes, problemas con la industria del esquí, u otros). Los y las  estudiantes elaboran una presentación (con carteles, afiches, trípticos, materiales audiovisuales, TICs, videos u otros) para explicar los efectos del cambio climático en cada caso.  
 
- La o el docente explica de qué manera sucede el aumento del nivel del mar como producto de los cambios proyectados en el clima. A través de textos o información suministrada, solicita a los y las estudiantes realizar un esquema que sintetice los principales efectos que se esperan al aumentar el nivel del mar. Luego, en plenaria las y los estudiantes presentan sus ideas  con base en la siguiente pregunta: ¿Habrá zonas del país que son  afectadas por el aumento del agua sobre el nivel del mar? ¿De qué manera pueden adaptarse a esa situación? 
 
- Con antelación, la o el docente solicita a las y los estudiantes indagar en noticias, artículos u otros materiales físicos o en internet, información sobre eventos climáticos extremos -sequías, inundaciones, huracanes y tormentas tropicales- acontecidos en América Central (se recomienda asignar un país a cada estudiante) en la última década. En sub-grupos, analizan la información recopilada con base en los siguientes elementos:  

¿Cuál fue el motivo del evento extremo?  - ¿Cuál fue la magnitud o intensidad del evento en estudio? - ¿Cómo y cuánto afectó el evento a la comunidad, región o país? En plenaria, las y los estudiantes comparten los resultados de la búsqueda con el resto de clase, con el propósito de evidenciar la existencia de fenómenos climáticos extremos en los últimos años en América Central.  
 
- Luego, la o el docente complementa el trabajo con una presentación respecto al concepto de variabilidad climática y su incidencia en la ocurrencia de fenómenos climáticos extremos. Por medio de un conversatorio, las y los estudiantes brindan sus apreciaciones respecto a las siguientes preguntas:  - ¿América Central se enfrentará  a eventos similares a los estudiados anteriormente en el futuro? - ¿Qué significa para cada uno de nosotros un aumento en la cantidad e intensidad de eventos climáticos extremos? 
 
- La o el docente solicita con antelación la búsqueda de información por diversos medios escritos o audiovisuales (noticias, reportajes, videos, documentales, artículos en internet) respecto a casos de dengue, chikungunya, zika y paludismo que hayan ocurrido en Latinoamérica en los últimos años. Para ello, se orientarán con las siguientes preguntas:  - ¿Qué  origina la enfermedad y cómo se transmite? - ¿En qué áreas geográficas suelen verse las personas afectadas y qué efectos tiene sobre la salud? - ¿Qué medidas se pueden tomar para prevenir y evitar? Las y los estudiantes entregan un informe escrito al docente de su indagación. Luego en plenaria comparten sus hallazgos, complementando la información con una explicación por medios audiovisuales sobre la relación que tiene el cambio climático con la expansión de dichas enfermedades en el país y la región.
	El estudiante compara, a través de casos concretos, las problemáticas del derretimiento de la cobertura de hielo y nieve sobre la superficie del planeta (por ejemplo, el conflicto geopolítico en el océano Ártico, los procesos de extinción de especies como osos polares, la afectación sobre la agricultura y disponibilidad de agua en los Andes y la afectación a la industria turística, entre otros).

	Describir a partir de ejemplos, los efectos sociales, ambientales y económicos que tendrá el cambio climático sobre  comunidades costeras producto del aumento del nivel del mar y de las temperaturas de los océanos
	
	El estudiante describe a partir de ejemplos, los efectos sociales, ambientales y económicos que tendrá el cambio climático sobre  comunidades costeras producto del aumento del nivel del mar y de las temperaturas de los océanos

	Reconocer el efecto de la variabilidad climática en la aparición e intensidad de los fenómenos climáticos extremos en Costa Rica y América Central
	
	El estudiante reconoce el efecto de la variabilidad climática en la aparición e intensidad de los fenómenos climáticos extremos en Costa Rica y América Central

	Explicar, por medio de ejemplos, los impactos presentes y futuros de fenómenos climáticos extremos (por ejemplo, sequías, huracanes e inundaciones) en América Central.
	
	El estudiante explica, por medio de ejemplos, los impactos presentes y futuros de fenómenos climáticos extremos (por ejemplo, sequías, huracanes e inundaciones) en América Central.

	Explicar, por medio de estudios de caso, el aumento de temperaturas y precipitación y sus efectos en la propagación de enfermedades transmitidas (dengue, zika, chikungunya o paludismo) en Costa Rica y América Latina.
	
	El estudiante explica, por medio de estudios de caso, el aumento de temperaturas y precipitación y sus efectos en la propagación de enfermedades transmitidas (dengue, zika, chikungunya o paludismo) en Costa Rica y América Latina.










Planeamiento Didáctico
Primer Trimestre 20__
Centro Educativo: ______________________________________.
Docente: _____________________________________________.
NIVE: 8vo AÑO
	Propuestas locales y globales para la adaptación y mitigación ante el cambio climático

	De Costa Rica al mundo: medidas de adaptación y mitigación ante un cambio climático de alcance global

	APRENDIZAJES ESPERADOS 
	ESTRATEGIAS DE MEDIACION 
	INDICADORES

	Reconocer el potencial de la gestión del riesgo y la gestión territorial como enfoques de acción ante el cambio climático en la sociedad costarricense.
	- Con base en lo expuesto durante el periodo lectivo, la o el docente solicita a las y los revisar en  periódicos o medios escritos del país, información relacionada con las temáticas que se asocian con efectos que produce o producirá el cambio climático en Costa Rica. Por medio de un esquema, el o la docente organiza la información que presentan oralmente los estudiantes en clase. Luego, por medio de un conversatorio, la o el docente así como las y los estudiantes exponen sus ideas sobre cómo podríamos enfrentar dichas situaciones en el ámbito individual y comunitario.  
 
- Con base en la información descrita, la o el docente realiza una presentación sobre los conceptos de gestión del riesgo y gestión territorial, y su importancia en el fortalecimiento del proceso de  adaptación ante el cambio climático en el país
	El estudiante reconoce el potencial de la gestión del riesgo y la gestión territorial como enfoques de acción ante el cambio climático en la sociedad costarricense.



	Vulnerabilidad y amenazas en Costa Rica ante el cambio climático en sectores clave (biodiversidad, salud, infraestructura, recursos pesqueros, energía, agropecuario y recurso hídrico)

	APRENDIZAJES ESPERADOS 
	ESTRATEGIAS DE MEDIACION 
	INDICADORES

	ndagar sobre las condiciones de vulnerabilidad y amenaza que sectores claves enfrentarán ante el cambio climático en Costa Rica
	La o el docente hace una introducción (a través de los medios que considere apropiado) del concepto de vulnerabilidad y amenazas de la población en Costa Rica, en relación con el tema del cambio climático.  - La o el docente solicita al estudiantado organizarse en sub-grupos, a los cuales les solicitará indagar información referente a las condiciones de vulnerabilidad y amenaza que enfrenta el país en un sector clave (ver temáticas) ante el cambio climático, con base en documentos, informes u otros recursos suministrados por el o la docente (por ejemplo, informes producidos por el Instituto Meteorológico Nacional, http://cglobal.imn.ac.cr/documentos).  - Los sub-grupos revisan el material disponible, y preparan un producto (material audiovisual, video, afiches, carteles u otro en acuerdo con el o la docente) en el cual representan los principales rasgos en las condiciones de amenaza y vulnerabilidad ante el cambio climático. 
Luego, los materiales o productos son presentados al resto de la clase, en el cual la o el docente complementa lo comunicado por el estudiantado en caso de ser necesario.  Paralelo a las presentaciones de los productos, los y las estudiantes efectúan un cuadro comparativo donde describen la vulnerabilidad y amenazas de cada sector clave del país ante el cambio climático, con el propósito de identificar similitudes y diferencias. Luego, en plenaria se comparten las apreciaciones hechas por los estudiantes con el fin de llegar a consensos sobre el tema.
	El estudiante indagar sobre las condiciones de vulnerabilidad y amenaza que sectores claves enfrentarán ante el cambio climático en Costa Rica

	Identificar similitudes y diferencias en las condiciones de vulnerabilidad y amenazas de diversos sectores en Costa Rica frente al cambio climático.
	
	El estudiante identifica similitudes y diferencias en las condiciones de vulnerabilidad y amenazas de diversos sectores en Costa Rica frente al cambio climático.















	Acciones de adaptación ante el cambio climático en sectores claves de Costa Rica (biodiversidad, salud, infraestructura, recursos pesqueros, energía, agropecuario y recurso hídrico)

	APRENDIZAJES ESPERADOS 
	ESTRATEGIAS DE MEDIACION 
	INDICADORES

	Reconocer la pertinencia de las acciones de adaptación y mitigación ante el cambio climático que puede efectuar la sociedad costarricense.
	La o el docente realiza una presentación (a través de los medios que considere pertinente) en la que introduce los conceptos de adaptación y mitigación  y su relación con el cambio climático en el país.  - Las y los estudiantes se organizan en sub-grupos, para indagar información sobre los sectores clave que les fueron asignados en la actividad anterior (ver temáticas), siendo esta vez referente a las medidas de adaptación posibles de desarrollar para mitigar los efectos del cambio climático en el país. Al respecto, las y los estudiantes deberán elaborar un afiche el cual será desplegado tanto en el salón de clases como en el centro educativo, con el fin de generar conciencia en la comunidad educativa sobre la necesidad de acciones concretas (desde lo individual hasta lo nacional) para adaptarnos al nuevo contexto geográfico marcado por el cambio climático.  
 
- Las y los estudiantes realizan un sondeo en la comunidad educativa para conocer en forma general tanto sus percepciones ante el cambio climático en el país, así como la opinión de los afiches presentados. En plenaria, los y las estudiantes comentan los resultados obtenidos, valorando la importancia de concientizar sobre la toma de acciones para adaptarnos al cambio climático.
	El estudiante reconoce la pertinencia de las acciones de adaptación y mitigación ante el cambio climático que puede efectuar la sociedad costarricense.

	Proponer ante la comunidad educativa las medidas y alternativas para la adaptación y mitigación ante el cambio climático en la sociedad costarricense.
	
	El estudiante propone ante la comunidad educativa las medidas y alternativas para la adaptación y mitigación ante el cambio climático en la sociedad costarricense.

	Valorar la importancia de tomar acciones encaminadas a la adaptación y mitigación ante los cambios sociales, económicos y ambientales que enfrenta la sociedad costarricense ante el cambio climático.
	
	El estudiante valora la importancia de tomar acciones encaminadas a la adaptación y mitigación ante los cambios sociales, económicos y ambientales que enfrenta la sociedad costarricense ante el cambio climático.








	[bookmark: _GoBack]Acciones para adaptarse y mitigar el cambio climático en el contexto global

	APRENDIZAJES ESPERADOS 
	ESTRATEGIAS DE MEDIACION 
	INDICADORES

	Describir los principales planteamientos y la relevancia de las políticas o los convenios internacionales sobre el cambio climático, como los acuerdos de París (2015)
	El docente explica qué son los tratados o convenios internacionales y cuál es su importancia para la toma de decisiones en problemáticas de alcance global. Complementa su presentación con una contextualización del surgimiento de los acuerdos de París (2015) sobre el cambio climático.  
 
- La o el docente suministra al estudiantado un artículo o documento síntesis con las principales características de los acuerdos desarrollados en París 2015, asimismo un mapa con los países vinculados, con el que describe los siguientes elementos:  - ¿Cuál es su opinión respecto a la relevancia de los acuerdos de París firmados durante el 2015? - ¿Cuáles países formaron parte de los acuerdos establecidos? ¿Qué impacto tiene sobre la emisión de gases de efecto invernadero? - ¿Cree usted que los acuerdos serán suficientes para mitigar los efectos del cambio climático en el país y el mundo en el futuro? A través de un conversatorio, la o el docente escucha las opiniones del estudiantado buscando complementar la información aportada para generar un consenso sobre el tema.
La o el docente introduce el tema de las energías renovables y limpias como alternativa para mitigar los efectos del cambio climático en el Costa Rica y el mundo. Solicita a los estudiantes identificar con antelación, en noticias o reportajes en Internet o medios escritos algunos ejemplos en Costa Rica, América Central y Latinoamérica en general, de proyectos de energía limpia que se hayan desarrollado recientemente (energía solar, hidroeléctrica, eólica, entre otros). Los hallazgos son organizados a partir de los siguientes elementos:  - ¿Cuánta energía produce el proyecto y a cuántas personas se espera abastezca? - ¿Considera que el proyecto tiene un impacto positivo sobre el ambiente? ¿Por qué? 
 
- La o el docente suministra al estudiante un mapa, gráficos o cuadros sobre el porcentaje de generación de energía a partir de fuentes renovables en el mundo. Los y las estudiantes analizan el mapa con base en las siguientes preguntas:  - ¿Cuáles países producen relativamente mayor y menor cantidad de energía a partir de fuentes limpias y renovables? ¿Qué cree usted tienen en común dichos países? - ¿Cuál es la situación de Costa Rica respecto a América Central, América y el mundo? Los resultados son compartidos con el resto de compañeros en clases, a través de una plenaria, donde procura identificar respuestas comunes en relación al tema.  
 
- El o la docente suministra al estudiantado organizado en sub-grupos, un conjunto de gráficos respecto a la producción energética de los países de América Central -Belice, Guatemala, Honduras, El Salvador, Nicaragua, Panamá y Costa Rica- (los datos pueden ser ubicados en bases de datos como la disponible en el siguiente sitio electrónico http://www.tsp-data-portal.org/Breakdown-of-Electricity-Capacity-byEnergy-Source#tspQvChart). A partir de ello, se le solicita a los estudiantes comparar la producción energética con base en diferentes fuentes (combustibles fósiles y fuentes limpias) a partir de las siguientes interrogantes:  - ¿Qué países centroamericanos tienen una mayor y menor dependencia de los combustibles fósiles para producir energía? - ¿Cuáles países tienen mayor y menor producción de energía por fuentes limpias (hidráulica, eólica, biomasa, geotérmica u otras? - ¿Cuál es la situación de Costa Rica en relación con los otros países?
Los resultados son suministrados al docente en un informe escrito; para luego ser comunicados al resto de la clase, con el fin de analizar las respuestas y llegar a una posición en común respecto a la situación de la región.  
 
- La o el docente se refiere a las compensaciones económicas que hacen países desarrollados en relación con la emisión de gases de efecto invernadero, y la inversión de esos recursos para incrementar la cobertura boscosa en países en desarrollo.  
 
- Las y los estudiantes, en sub-grupos, indagan en documentos y materiales suministrados por el o la docente (referencias en libros de texto, artículos, revistas, reportajes u otros) el significado e importancia del sistema de pagos por servicios ambientales (PSA) en el país en relación con la conservación y el aumento de la cobertura boscosa en el país (se recomienda visitar el sitio web del Fondo Nacional para el Financiamiento Forestal http://www.fonafifo.go.cr/ para obtener más información). En grupos de trabajo, las y los estudiantes exploran la información con base en los siguientes elementos:  - ¿Por qué se desarrollaron los programas de PSA? - ¿Quién puede participar de estos programas? ¿Qué incentivos reciben los participantes de dichos programas? - ¿Cuál es la cobertura nacional de dichos programas? ¿Considera que es suficiente?  - ¿Qué beneficios y limitaciones posee el programa de PSA? - ¿Conoce de la existencia de PSA cerca del centro educativo o comunidad donde reside? Los resultados de la indagación son presentados a la clase a través de un producto que los sub-grupos elaboran (su escogencia se designa en acuerdo con el o la docente) así como un informe escrito. Para finalizar, las y los estudiantes  desarrollan en plenaria sus apreciaciones o ideas sobre la importancia de incentivar el aumento de la cobertura boscosa como estrategia de adaptación ante el cambio climático en nuestro país.
	El estudiante escribe los principales planteamientos y la relevancia de las políticas o los convenios internacionales sobre el cambio climático, como los acuerdos de París (2015)

	Utilizar estudios de caso de diversos países del mundo que evidencien los alcances, beneficios y desafíos de las energías renovables como estrategia de adaptación al cambio climático.
	
	El estudiante utiliza estudios de caso de diversos países del mundo que evidencien los alcances, beneficios y desafíos de las energías renovables como estrategia de adaptación al cambio climático.

	Reconocer las variaciones espaciales en la producción de energía en los países de América Central, a partir de combustibles fósiles y energías limpias así como su relación con las medidas de adaptación ante el cambio climático
	
	El estudiante reconoce las variaciones espaciales en la producción de energía en los países de América Central, a partir de combustibles fósiles y energías limpias así como su relación con las medidas de adaptación ante el cambio climático

	Relacionar el papel de las compensaciones económicas a países subdesarrollados y el aumento de cobertura boscosa como estrategia de adaptación frente al cambio climático.
	
	El estudiante relaciona el papel de las compensaciones económicas a países subdesarrollados y el aumento de cobertura boscosa como estrategia de adaptación frente al cambio climático.

	Identificar la relevancia y los desafíos de programas como el pago por servicios ambientales como parte de las estrategias de adaptación ante el cambio climático.  
	
	El estudiante identifica la relevancia y los desafíos de programas como el pago por servicios ambientales como parte de las estrategias de adaptación ante el cambio climático.  

	Exponer ante la comunidad educativa la necesidad de tomar acciones concretas para adaptarnos y mitigar el efecto del cambio climático a escala global.
	
	El estudiante expone ante la comunidad educativa la necesidad de tomar acciones concretas para adaptarnos y mitigar el efecto del cambio climático a escala global.




