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Planeamiento Didáctico
Primer Trimestre 20__
Centro Educativo: ______________________________________.
Docente: _____________________________________________.
Nivel: 7mo Año
Nombre De La Unidad: Del Nomadismo a las Sociedades Agrícolas: movilidad y ocupación del Espacio Geográfico.
	Los primeros pasos del ser humano: de los homínidos al Homo sapiens sapiens

	APRENDIZAJES ESPERADOS 
	ESTRATEGIAS DE MEDIACION 
	INDICADORES

	Describir la evolución del ser humano desde los primeros homínidos hasta las sociedades de cazadores y recolectores del mundo antiguo en relación con los cambios en el acceso y uso del espacio geográfico
	La o el docente organiza la clase en subgrupos para realizar un sociodrama. En la actividad, las y los estudiantes representarán qué hubiera pasado si el ser humano no hubiese desarrollado el bipedismo, el lenguaje, la capacidad de construir herramientas o el control del fuego. Luego del sociodrama, en plenaria las y los estudiantes valoran la relevancia de los cambios evolutivos en nuestra vida cotidiana.   
 
- Las y los estudiantes se organizan en subgrupos para analizar el proceso acaecido desde los primeros homínidos al Homo sapiens sapiens. A cada subgrupo se le asignará una etapa evolutiva distinta respondiendo a: ¿Qué cambios en el desarrollo, le supuso al ser humano esa etapa evolutiva? Para ello, usarán material expositivo (cartel, mural, periódico, blog, Prezi,  u otro) que detalle los principales rasgos de la evolución. Luego, la o el docente organiza la exposición de los grupos, de tal manera que, el estudiantado reconozca el proceso evolutivo del ser humano y los cambios experimentados. Al final se puede complementar el trabajo con un video, documental o película sobre la evolución del ser humano.  
 
- Posteriormente, en forma individual, las y los estudiantes toman como referencia un mapa político del mundo, así como, un mapa de la expansión (espacio-temporal) del Homo sapiens sapiens desde África hacia otras regiones del mundo y responden a preguntas como:  ¿Hacia qué regiones del Planeta se movilizó el Homo sapiens sapiens?   ¿Cuándo se efectuó la expansión del ser humano a Europa, Medio Oriente, el este de Asia, Australia, Siberia y Norteamérica?  ¿Por qué el ser humano tardó más en llegar al continente americano que a otras regiones del mundo? - Por medio de un dibujo, el estudiantado representa lo que considera podría significar vivir en nomadismo, específicamente en una vida de caza y recolección. Estos dibujos se presentan en el aula y, la o el docente, los analiza para extraer las principales concepciones del estudiantado sobre el tema. Luego, los estudiantes elaboran un cuadro comparativo entre las distintas concepciones extraídas de los dibujos y los establecidos en textos o artículos aportados por la y el docente, explicando brevemente qué diferencias hay entre las dos posiciones que desarrollaron.
	El estudiante describe la evolución del ser humano desde los primeros homínidos hasta las sociedades de cazadores y recolectores del mundo antiguo en relación con los cambios en el acceso y uso del espacio geográfico

	Reconocer, a través de mapas o tecnologías geoespaciales, la movilidad espacial del Homo sapiens sapiens, desde África hacia otras regiones del Planeta a través del tiempo.
	
	El Estudiante reconoce, a través de mapas o tecnologías geoespaciales, la movilidad espacial del Homo sapiens sapiens, desde África hacia otras regiones del Planeta a través del tiempo.

	Identificar las principales características sociales, económicas, políticas y culturales de las sociedades de cazadores y recolectores en el mundo
	
	El estudiante identifica las principales características sociales, económicas, políticas y culturales de las sociedades de cazadores y recolectores en el mundo





	La revolución neolítica: el cambio hacia la sedentarización y sociedades agrícolas (3.000 a. C. hasta 600 a. C.)

	APRENDIZAJES ESPERADOS 
	ESTRATEGIAS DE MEDIACION 
	INDICADORES

	Reconocer los principales factores que llevaron al ser humano al desarrollo de la agricultura y la importancia para la vida social
	- A partir de una lluvia de ideas, las y los estudiantes plantean sus ideas sobre los motivos por los que el ser humano necesita de la agricultura en la actualidad. Luego, el o la docente utiliza una breve presentación audiovisual para explicar las razones del por qué los grupos humanos debieron realizar la transición de la caza y recolección hacia la agricultura, ante lo cual los estudiantes deberán responder individualmente a la pregunta: ¿Qué diferencias y similitudes hay entre la información suministrada en la lluvia de ideas con la presentación efectuada? - Las y los estudiantes utilizan un mapa sobre la distribución espacial de la domesticación de algunas plantas y animales en el Planeta. Con base en el mapa, responden individualmente a preguntas como:  ¿Dónde se gestó la domesticación de plantas y animales? ¿Hubo un foco inicial o varios?  ¿En qué lugar del planeta se domesticaron las siguientes plantas: maíz, trigo, avena, tomate, frijol, arroz, café, banano, lechuga, cacao, papa, chile, algodón, repollo, palma aceitera, ajo, piña, uva, trigo, zanahorias, repollo, caña, yuca y coco (pueden agregarse otros más que la y el docente considere pertinentes) ?  ¿En qué lugar se domesticaron los siguientes animales: perro, gato, vaca, caballo, cerdo, pato, cabra, alpacas, pollo, camello (pueden agregarse otros más que él o la docente considere pertinentes)? Utilizando marcadores, chinches u otro material, la o el docente solicita al estudiante localizar en un mapamundi mural cada una de las plantas y animales domesticadas, respondiendo posteriormente a la pregunta: ¿Por qué cree que hubo tanta diversidad de centros de domesticación en el Planeta?  
 
- Luego, por medio de un esquema, las y los estudiantes identifican los principales cambios que representó la división social del trabajo, el desarrollo del lenguaje y la escritura en el establecimiento de las primeras civilizaciones en el mundo
	El estudiante reconoce los principales factores que llevaron al ser humano al desarrollo de la agricultura y la importancia para la vida social

	Identificar a través de mapas o tecnologías geoespaciales los lugares y periodos de origen de la domesticación de plantas y animales alrededor del mundo.
	
	El estudiante identifica a través de mapas o tecnologías geoespaciales los lugares y periodos de origen de la domesticación de plantas y animales alrededor del mundo.

	Describir los cambios que la sedentarización de las sociedades planteó en la división social del trabajo
	
	El estudiante describe los cambios que la sedentarización de las sociedades planteó en la división social del trabajo

	Describir el papel que tuvo el desarrollo del lenguaje y la escritura en las incipientes sociedades sedentarias
	
	El estudiante describe el papel que tuvo el desarrollo del lenguaje y la escritura en las incipientes sociedades sedentarias


 





	El mundo antiguo: las primeras civilizaciones en Mesopotamia y Egipto

	Dimensión espacio-temporal de las primeras civilizaciones del mundo antiguo

	APRENDIZAJES ESPERADOS 
	ESTRATEGIAS DE MEDIACION 
	INDICADORES

	Identificar la localización espacial y la dimensión temporal de las primeras civilizaciones en Mesopotamia y Egipto.
	Por medio de mapas, líneas de tiempo, y con el apoyo de textos, artículos u otros recursos, las y los estudiantes describen y comparan el surgimiento y desarrollo de las civilizaciones del mundo antiguo de Egipto y Mesopotamia. En sub-grupos exponen las líneas de tiempo con el resto de la clase con el fin de reconocer las diferencias y similitudes entre las distintas civilizaciones, así como las ideas aportadas por cada sub-grupo.  
 
- Las y los estudiantes trabajan en sub-grupos. A cada uno se le asigna una de las civilizaciones en estudio. De ella, elaboran un producto (carteles, collage, panfletos, murales, recurso tecnológico u otros) sobre las características del espacio geográfico que permitieron el surgimiento de una u otra civilización a partir de la búsqueda en materiales físicos o digitales. El producto es expuesto a la clase. Posteriormente, las y los estudiantes deben responder en forma individual la pregunta: ¿Qué similitudes y diferencias hay entre los espacios geográficos donde se asentaron las primeras civilizaciones del mundo antiguo? 
 
- Por medio de una presentación audiovisual, la y el docente cierra la actividad con imágenes digitales sobre los paisajes actuales en los que se asentaron las primeras civilizaciones del mundo antiguo. Al respecto, las y los estudiantes reflexionarán sobre las siguientes preguntas: ¿Esos paisajes son similares a los que existieron durante el mundo antiguo? ¿Por qué? ¿En qué se diferencian y por qué? ¿En qué se parecen y por qué? 

	El estudiante identifica la localización espacial y la dimensión temporal de las primeras civilizaciones en Mesopotamia y Egipto.

	Describir las condiciones ambientales que permitieron el desarrollo de las primeras civilizaciones en Mesopotamia y Egipto
	
	El estudiante describe las condiciones ambientales que permitieron el desarrollo de las primeras civilizaciones en Mesopotamia y Egipto



 























	El mundo antiguo: las primeras civilizaciones en Mesopotamia y Egipto

	Organización de las primeras civilizaciones del mundo antiguo en Egipto y Mesopotamia

	APRENDIZAJES ESPERADOS 
	ESTRATEGIAS DE MEDIACION 
	INDICADORES

	Describir las actividades económicas que civilizaciones como la egipcia y mesopotámica desarrollaron resolver sus necesidades económicas
	- Las y los estudiantes se dividen en sub-grupos, a los cuales se les asigna una de las civilizaciones en estudio. Con base en información de libros de texto, artículos, materiales en internet, videos u otros recursos, elaboran una pequeña revista (física o digital), en la cual describen las principales características de dicha civilización:  - Las principales actividades económicas que desarrollaron. - La organización del poder en cada civilización.  - La división social del trabajo y las condiciones de vida de la población.  
 
Los resultados son presentados al resto de la clase, con el propósito de observar las similitudes y diferencias entre cada una de las civilizaciones.  
 
- Al finalizar, las y los estudiantes realizan un cuadro comparativo sobre las civilizaciones en estudio, con base en los productos aportados por cada sub-grupo y con el apoyo de la o el docente, reconociendo de esta forma la diversidad y a la vez, las similitudes de las sociedades del mundo antiguo.  
 
- Posteriormente, la o el docente, con una presentación audiovisual,  se refiere al rol de la esclavitud en la producción de bienes y obras en el mundo antiguo. Luego, solicita a las y los estudiantes su opinión respecto a las implicaciones que puede tener en la actualidad los procesos de esclavitud en nuestra sociedad. La o el docente solicita a las y los estudiantes indagar en medios digitales información referente a procesos actuales de esclavitud como la trata de personas, los cuales se exponen en el aula para ser discutidos en relación a los motivos por los cuales todavía existe este tipo de fenómenos en la sociedad actual.  
 
- Se puede concluir la actividad con un documental o vídeo que sintetice el trabajo realizado por las y los estudiantes sobre las civilizaciones en estudio. 
 

	El estudiante describe las actividades económicas que civilizaciones como la egipcia y mesopotámica desarrollaron resolver sus necesidades económicas

	Reconocer la estructura social y política que se desarrolló en civilizaciones antiguas como la egipcia y mesopotámica, resultado de la producción de excedentes agropecuarios.
	
	El estudiante reconoce la estructura social y política que se desarrolló en civilizaciones antiguas como la egipcia y mesopotámica, resultado de la producción de excedentes agropecuarios.

	Reconocer el papel que tuvo la esclavitud en la producción de bienes y obras de regadío y arquitectónicas en civilizaciones de Egipto y Mesopotamia
	
	El estudiante reconoce el papel que tuvo la esclavitud en la producción de bienes y obras de regadío y arquitectónicas en civilizaciones de Egipto y Mesopotamia















	El mundo antiguo: las primeras civilizaciones en Mesopotamia y Egipto

	Prácticas y legado cultural de las civilizaciones mesopotámica y egipcia en el mundo antiguo

	APRENDIZAJES ESPERADOS 
	ESTRATEGIAS DE MEDIACION 
	INDICADORES

	Identificar los principales legados culturales que las civilizaciones del mundo antiguo en Egipto y Mesopotamia aportaron al desarrollo de la humanidad
	La o el docente solicita a cada sub-grupo buscar imágenes sobre el legado cultural de una civilización en estudio. Las y los estudiantes organizan una breve presentación audiovisual con los hallazgos obtenidos y la comunican al resto de la clase.  
 
- Cada sub-grupo entregará un documento escrito con respecto a la siguiente pregunta: ¿De qué forma el legado cultural de la civilización en estudio influye en el funcionamiento de la sociedad actual? La o el docente sintetiza las opiniones del estudiantado y hace una puesta en común del tema, refiriendo la importancia del legado cultural de diversas civilizaciones del mundo antiguo en la sociedad contemporánea.
	El estudiante identifica los principales legados culturales que las civilizaciones del mundo antiguo en Egipto y Mesopotamia aportaron al desarrollo de la humanidad

	Valorar la importancia del legado cultural de las primeras civilizaciones del mundo antiguo en Mesopotamia y Egipto para la sociedad humana.  
	
	EL estudiante valora la importancia del legado cultural de las primeras civilizaciones del mundo antiguo en Mesopotamia y Egipto para la sociedad humana.  



































	Las civilizaciones de la Antigüedad Clásica -Grecia y Roma- y el origen de las sociedades occidentales (siglos V a. C. al V d. C.)

	Dimensión espacial de las sociedades griega y romana de la antigüedad clásica

	APRENDIZAJES ESPERADOS 
	ESTRATEGIAS DE MEDIACION 
	INDICADORES

	Identificar la localización espacial y extensión territorial de las civilizaciones griega y romana en el tiempo.
	A través de mapas o tecnologías geoespaciales las y los estudiantes reconocen individualmente la distribución espacial de las civilizaciones griegas y romana, a partir de las siguientes preguntas:  - ¿En qué lugares se desarrollaron las civilizaciones griega y romana? - ¿Cuál fue el periodo de mayor expansión de cada una de las civilizaciones en estudio? 
 
- Las y los estudiantes trabajan en sub-grupos y se les asigna una de las civilizaciones en estudio, de la cual elaboran un producto (carteles, videos, panfletos, murales u otro) sobre las características del espacio geográfico que permitieron el surgimiento de dicha civilización. El producto es expuesto a la clase. Luego, las y los estudiantes deben responder individualmente a la pregunta: ¿Qué similitudes y diferencias hay entre los espacios geográficos donde se asentaron las civilizaciones de la Antigüedad Clásica?
	El estudiante identifica la localización espacial y extensión territorial de las civilizaciones griega y romana en el tiempo.

	Describir las características geográficas que permitieron el desarrollo de las civilizaciones griega y romana en la región del Mediterráneo. 

	
	El estudiante describe las características geográficas que permitieron el desarrollo de las civilizaciones griega y romana en la región del Mediterráneo. 


	Estructura y organización social de las civilizaciones griega y romana

	APRENDIZAJES ESPERADOS
	ESTRATEGIAS DE MEDIACION 
	INDICADORES

	Identificar las principales diferencias en el control territorial que ejercieron la civilización griega y romana en la región del mediterráneo en Europa, Asia y África y sus implicaciones sociales
	- Con base en información recabada de internet, documentales, libros de texto u otros materiales suministrados por la y el docente, el estudiantado indaga en sub-grupos las diferencias entre las civilizaciones griega y romana respecto a: - La diferencia entre lo que fueron las ciudades-estado y el poder centralizado.  - Las áreas que controlaban cada una de las civilizaciones en estudio.  - Las características de la estructura de la sociedad, la división social del trabajo, el papel de las mujeres, el papel de los esclavos y las principales actividades económicas que desarrollaron.  
Las y los estudiantes presentan al resto de la clase los resultados de su indagación mediante un tríptico y comentan sobre lo aprendido.  
- Para complementar el proceso de aprendizaje de las civilizaciones griega y romana en la Antigüedad Clásica, la o el docente proyecta un vídeo documental que describa las principales características de dichas sociedades. Luego, en plenaria las y los estudiantes comparten inquietudes o sus opiniones sobre las características de dichas civilizaciones
	Identificar las principales diferencias en el control territorial que ejercieron la civilización griega y romana en la región del mediterráneo en Europa, Asia y África y sus implicaciones sociales

	Describir diferencias y similitudes en la estructura económica, social, en las civilizaciones griega y romana; así como la importancia de la esclavitud en ellas
	
	Describir diferencias y similitudes en la estructura económica, social, en las civilizaciones griega y romana; así como la importancia de la esclavitud en ellas




	Las contribuciones culturales de las civilizaciones griega y romana en la sociedad contemporánea

	APRENDIZAJES ESPERADOS
	ESTRATEGIAS DE MEDIACION 
	INDICADORES

	Reconocer el significado y los límites del concepto de democracia para los griegos
	- La o el docente solicita con antelación a las y los estudiantes indagar en diversos medios (internet, libros de texto, artículos, documentales, videos u otros) historias o relatos asociados con las creencias en diferentes dioses griegos o romanos y su relación con los habitantes de dichas civilizaciones. Organizados en sub-grupos, comparten sus historias o relatos. Cada subgrupo selecciona dos historias para exponer al resto de los compañeros, con el propósito de reconocer la importancia de dichas creencias en los habitantes de estas civilizaciones.  
 
- La o el docente inicia una plenaria en clase con base en la pregunta: ¿Creen que estas historias y relatos sobre dioses griegos y romanos fueron relevantes o significativos para los habitantes griegos y romanos? ¿Consideran que las creencias de los seres humanos tienen un rol significativo en la sociedad actual? ¿Por qué? 
 
- La o el docente plantea una presentación inicial sobre el legado del pensamiento científico-racional de la civilización griega en la actualidad (Filosofía, Historia, Geografía, Matemática, Medicina). En sub-grupos, las y los estudiantes elaboran con papel periódico u otro material reutilizable, una presentación en la que describen la importancia que tiene para ellos cada uno de esos legados. 
 
- Las y los estudiantes indagan en libros de texto, videos, documentales, en internet u otras fuentes los principales rasgos de la democracia y ciudadanía tanto en la civilización griega como en la sociedad costarricense actual. En sub-grupos, elaboran un cuadro comparativo de las principales características de la democracia y ciudadanía griega.
- La o el docente hace una presentación sobre el legado de las instituciones político-jurídicas del imperio romano en la sociedad contemporánea. En sub-grupos, las y los estudiantes organizan un sociodrama en el cual representa qué pasaría en la sociedad actual si el legado jurídico del imperio romano no hubiese existido en la actualidad, con base en lo expuesto por la o el docente. En plenaria, los docentes y el estudiantado reconocen la relevancia que tiene en el mundo occidental el legado del imperio romano en el ámbito jurídico
	El estudiante reconoce el significado y los límites del concepto de democracia para los griegos

	Identificar, a través de estudios de caso, el papel de la religión en la sociedad griega y romana.
	
	El estudiante identifica, a través de estudios de caso, el papel de la religión en la sociedad griega y romana.

	Reflexionar sobre el significado o la relevancia de las distintas creencias para el ser humano a lo largo del tiempo
	
	El estudiante reflexiona sobre el significado o la relevancia de las distintas creencias para el ser humano a lo largo del tiempo

	Identificar la importancia del legado de las instituciones político-jurídicas del imperio romano para la sociedad actual
	
	El estudiante identifica la importancia del legado de las instituciones político-jurídicas del imperio romano para la sociedad actual

	Valorar la importancia del legado del pensamiento científico*racional en la sociedad contemporánea
	
	El estudiante valora la importancia del legado del pensamiento científico*racional en la sociedad contemporánea




Planeamiento Didáctico
Segundo Trimestre 20__
Centro Educativo: ______________________________________.
Docente: _____________________________________________.
Nivel: 7mo Año
Nombre De La Unidad: De las sociedades complejas de América y la huella ecológica del ser humano en la sociedad global contemporánea
	Sociedades complejas y sociedades autóctonas de lo que hoy es América y Costa Rica

	Dimensión espacial-temporal de las sociedades azteca, maya e incas

	APRENDIZAJES ESPERADOS
	ESTRATEGIAS DE MEDIACION 
	INDICADORES

	Reconocer el surgimiento y la localización espacial de las principales civilizaciones originarias de lo que hoy es América
	- La o el docente explica a los y las estudiantes, con la ayuda de mapas el proceso de poblamiento de América y la relación de los territorios ocupados por sociedades aborígenes y su evolución antes de las grandes civilizaciones mayas, aztecas e incas. Solicita a los y las estudiantes escribir en trozos de papel sus opiniones o ideas respecto a las siguientes preguntas:  - ¿Dónde creen que vivieron las sociedades autóctonas de América en el pasado? - ¿Cómo se establecieron? ; ¿qué ofrecía el medio natural? ¿Cómo creen que era el paisaje de los lugares donde se asentaron las sociedades azteca, maya e inca, así como las sociedades autóctonas de Costa Rica? La o el docente solicita pegar todas las respuestas en un espacio dedicada para tal fin, con el propósito de retratar algunos de los conocimientos previos y apreciaciones del estudiantado en relación con el tema. Una vez sistematizados, la o el docente realiza una plenaria para compartir dichas apreciaciones. - Con el apoyo de textos, artículos, videos u otros recursos, la o el docente asigna a las y los estudiantes la elaboración de una línea de tiempo referente al surgimiento y desarrollo de las sociedades autóctonas de América (azteca, maya, inca). Luego, exponen el trabajo efectuado con el fin de reconocer los diferentes periodos de desarrollo de dichas sociedades.  - Las y los estudiantes trabajan en sub-grupos y se les asigna una de las sociedades autóctonas en estudio. De ella, elaboran un producto (carteles, videos, panfletos, murales u otro) sobre las características del espacio geográfico que  favorecieron el desarrollo de la sociedad autóctona, orientándose con la pregunta: ¿Cómo era el paisaje donde se desarrollaron las sociedades azteca, maya e inca? El producto es expuesto a la clase. Las y los estudiantes responden individualmente las preguntas: ¿Qué similitudes y diferencias hay entre los espacios geográficos donde se asentaron las sociedades autóctonas de América? ¿Qué diferencias observa con las apreciaciones iniciales hechas sobre las sociedades autóctonas de América?
	El estudiante reconoce el surgimiento y la localización espacial de las principales civilizaciones originarias de lo que hoy es América

	Comparar las condiciones geográficas que favorecieron el desarrollo de las civilizaciones Inca, Azteca y Maya
	
	El estudiante compara las condiciones geográficas que favorecieron el desarrollo de las civilizaciones Inca, Azteca y Maya






	Sociedades complejas y sociedades autóctonas de lo que hoy es América y Costa Rica

	Características de la organización económica, social y política de los aztecas, mayas, incas

	APRENDIZAJES ESPERADOS
	ESTRATEGIAS DE MEDIACION 
	INDICADORES

	Reconocer las principales características de la organización política, económica y social de las civilizaciones originarias de lo que hoy es América
	- La o el docente solicita  escribir en un papel a los y las estudiantes opiniones o ideas respecto a ciertos rasgos de las sociedades autóctonas de América y Costa Rica, orientándose en las siguientes preguntas:   - ¿Cómo imaginan era el estilo de vida de las sociedades indígenas de América? - ¿Quién gobernaba o poseía el poder en esas civilizaciones? - ¿Cuáles creen eran las actividades económicas que desarrollaban las sociedades indígenas de América?  - ¿Cómo se imaginan la vida cotidiana de la población en dichas sociedades? El o la docente solicita colocar las respuestas de los estudiantes en un espacio designado, con el propósito de comparar respuestas y obtener ideas generales sobre las percepciones del estudiantado, reconociendo así algunas ideas previas del estudiantado sobre el tema. - Las y los estudiantes se dividen en sub-grupos, a los cuales se les asigna una de las sociedades autóctonas de América (azteca, maya o inca). Con el propósito de comparar las características de estas sociedades, a cada sub-grupo se le solicita la elaboración de un mural (con base en fuentes escritas extraídas de libros, artículos -físicos o digitales-, videos, documentales, reportajes u otros medios audiovisuales) para describir los siguientes elementos:  - Organización del poder en cada civilización.  - Principales actividades económicas que desarrollaron y cómo lo hicieron. - División del trabajo en la sociedad y el rol de poblaciones esclavas.  - Principales características del sistema de creencias religiosas y prácticas culturales. - Relación de dicha sociedad con el ambiente.  La o el docente realiza una síntesis sobre los elementos en común y diferentes que dichas sociedades presentaron en el continente americano.
	El estudiante reconoce las principales características de la organización política, económica y social de las civilizaciones originarias de lo que hoy es América





















	



	Sociedades complejas y sociedades autóctonas de lo que hoy es América y Costa Rica

	Legado cultural y situación actual de los descendientes de los grupos originarios mayas, aztecas e incas en América

	Aprendizajes Esperados
	Estrategias De Mediacion 
	Indicadores

	Valorar la relevancia actual de los legados culturales de las sociedades originarias de América.
	- Las y los estudiantes se agrupan para indagar información sobre un legado cultural asignado por la o el docente referente a las sociedades autóctonas de América (Incas, mayas, aztecas), en relación con su significado para la sociedad actual. Al respecto, las y los estudiantes desarrollarán un producto (cuya escogencia se hace en acuerdo con la o el docente) con el propósito de presentar al resto de la clase los hallazgos. La o el docente en plenaria hace una síntesis sobre la importancia de dichos legados para la sociedad costarricense, latinoamericana y a escala global.  
 
- La o el docente solicita a las y los estudiantes en sub-grupos, indagar en diversos medios digitales y escritos, problemáticas en el ámbito social, laboral, educativo, político, económico, salud u otro que enfrentan los grupos descendientes de las sociedades originarias de América en países como Perú, Ecuador, Bolivia, México, Guatemala, Honduras u otros. Por medio de una presentación oral, las y los estudiantes presentan sus hallazgos los cuales son sintetizados por parte del docente, con el fin de encontrar elementos comunes. Luego, se plantea un conversatorio sobre las condiciones actuales de este grupo poblacional y posibles acciones afirmativas para mejorar sus condiciones de vida
	El estudiante valora la relevancia actual de los legados culturales de las sociedades originarias de América.

	Identificar los principales desafíos que enfrentan los grupos descendientes de las sociedades autóctonas en la actualidad en diversas regiones del continente americano.
	
	El estudiante identifica los principales desafíos que enfrentan los grupos descendientes de las sociedades autóctonas en la actualidad en diversas regiones del continente americano.















	Los pueblos originarios del territorio que hoy es Costa Rica

	Aprendizajes Esperados
	Estrategias De Mediación 
	Indicadores

	Describir los principales rasgos de la organización social, política, económica y cosmovisión de los pueblos originarios, que habitaron el territorio que hoy es Costa Rica
	- La o el docente solicita a las y los estudiantes integrarse en sub-grupos de trabajo, a los cuales asigna un breve documento en el que se detalle las principales características que definieron la organización social, económica y política así como la cosmovisión de los pueblos originarios de lo que hoy es Costa Rica. Luego, solicita a las y los estudiantes realizar un breve esquema en el que extraen las ideas centrales del documento y las expresan en un papel periódico con el fin de compartirlas con el resto de estudiantes en el aula. La o el docente hace una puesta en común de las ideas emitidas por los estudiantes con el fin de encontrar puntos en común respecto al tema de estudio.  
 
- Las y los estudiantes se organizan en sub-grupos de trabajo, a los cuales se les asigna el estudio de un pueblo originario del territorio actual costarricense (Bribri, Cabécar, Térraba, Huetar, Chorotega, Boruca, Maleku, Guaymíes, Ngöbe). Al respecto las y los estudiantes elaborarán en una sección del aula un pequeño mural donde detallen, a partir de la búsqueda en libros, reportes, vídeos o materiales digitales los siguientes elementos:  - Localización espacial en el territorio costarricense.  - Principales rasgos demográficos, culturales, sociales y económicos de la población en estudio.  Cada sub-grupo presenta sus hallazgos con el fin de reconocer la diversidad existente en el territorio costarricense.  
 
- La o el docente solicita a las y los estudiantes en sub-grupos, indagar en diversos medios digitales y escritos, problemáticas en el ámbito social, laboral, educativo, político, económico, salud u otra que enfrentan los pueblos originarios en el territorio costarricense (Bribri, Cabécar, Térraba, Huetar, Chorotega, Boruca, Maleku, Guaymíes, Ngöbe). Por medio de una presentación oral, las y los estudiantes presentan sus hallazgos los cuales son sintetizados por parte del docente, con el fin de encontrar elementos comunes. Luego, se plantea un conversatorio sobre las condiciones actuales de este grupo poblacional y posibles acciones afirmativas para enfrentar dichos desafíos con base a lo estipulado en la declaración universal de los derechos humanos y en legislación indígena tanto nacional como internacional.
	Describir los principales rasgos de la organización social, política, económica y cosmovisión de los pueblos originarios, que habitaron el territorio que hoy es Costa Rica

	Reconocer la localización espacial y las características de los pueblos originarios, que habitan en la actualidad el territorio costarricense
	
	Recono cer la localización espacial y las características de los pueblos originarios, que habitan en la actualidad el territorio costarricense

	dentificar los principales desafíos que enfrentan los grupos descendientes de los pueblos originarios en la actualidad en el territorio costarricense
	
	dentificar los principales desafíos que enfrentan los grupos descendientes de los pueblos originarios en la actualidad en el territorio costarricense




	La huella ecológica en nuestro único hogar y espacio común, el planeta Tierra

	Hacia la comprensión de lo que es la huella ecológica del ser humano

	Aprendizajes Esperados
	Estrategias De Mediación 
	Indicadores

	Reconocer el concepto de huella ecológica y bio*capacidad como elementos que determinan las condiciones de déficit o reserva ecológica de un territorio.
	Como actividad inicial, las y los estudiantes participan en sub-grupos con el juego denominado “¿Cómo administro mis recursos? ”, en el cual se les otorga un presupuesto ficticio de ¢120 000, para afrontar el pago o la compra de los bienes y servicios esenciales en su diario vivir. Para ello se basan en los siguientes precios hipotéticos:  - Electricidad: ¢20 000, agua: ¢20 000, alimentación: ¢50 000, internet y telefonía: ¢25 000,  vestimenta: ¢20 000, transporte: ¢25 0000 y recreación: ¢10 000.  
 
Cada sub-grupo deberá seleccionar los bienes y servicios esenciales que puedan pagar con ¢120 000. Luego, exponen los criterios de su selección. Las y los estudiantes debatirán sobre las medidas que hubieran tomado si fuese necesario cubrir todos los gastos propuestos.  En plenaria, la o el docente junto con los estudiantes discuten sobre las repercusiones de la demanda y el consumo de bienes y servicios en relación con los recursos disponibles.  
 
- La o el docente realiza una presentación audiovisual donde relaciona la actividad anterior con el concepto de huella ecológica y biocapacidad. De esta forma, explica el concepto de déficit ecológico y su relación con la sobredemanda de recursos así como el concepto de reserva ecológica y el uso apropiado de recursos, así como el papel que los individuos tenemos en su aumento o reducción. 
	El estudiante reconoce el concepto de huella ecológica y bio*capacidad como elementos que determinan las condiciones de déficit o reserva ecológica de un territorio.

	Establecer la relación existente en la huella ecológica producida por un individuo, una familia y el país
	
	El estudiante establece la relación existente en la huella ecológica producida por un individuo, una familia y el país
































	La huella ecológica de los países a escala global

	Aprendizajes Esperados
	Estrategias De Mediación 
	Indicadores

	Identificar los principales factores que inciden en la generación de la huella ecológica y en su aumento sostenido a través del tiempo
	- En sub-grupos, Las y los estudiantes indaga, en diversas fuentes escritas o audiovisuales, las principales causas que inciden en la creación de la huella ecológica de los individuos y países. Luego, reportan al docente y compañeros de clase los hallazgos de su indagación en forma oral y por medio de un esquema.   
- La o el docente suministra a las y los estudiantes un gráfico respecto al cambio histórico de la huella ecológica del ser humano en los últimos años (como el disponible en el sitio web http://www.footprintnetwork.org/es/index.php/GFN/page/world_footprint/) mostrando la cantidad de planetas necesarios para satisfacer la demanda de recursos. En sub-grupos, las y los estudiantes responden a preguntas como las siguientes: - ¿Cuántos planetas Tierra se necesitan hoy en día para satisfacer la demanda de recursos por parte del ser humano? - ¿Si seguimos el ritmo de consumo de los recursos naturales, cuántos planetas necesitamos para el año 2050? - ¿Qué significa para el ser humano como especie consumir más de lo que el planeta puede producir? En plenaria, las y los estudiantes expresan sus opiniones e ideas respecto al gráfico de evolución histórica de la huella ecológica del ser humano, valorando la importancia de la toma de acciones para reducir el impacto en el futuro cercano.  - Las y los estudiantes observan un mapa respecto a la huella ecológica actual de los países a escala global (se recomienda acompañar el trabajo con un mapa político para la identificación de lugares). Al respecto, en grupos  las y los estudiantes exploran el mapa a través de las siguientes preguntas:  - ¿Es igual la huella ecológica del ser humano en los diversos países del mundo? - ¿Cuáles países o regiones del Planeta tienen una alta y baja huella ecológica? ¿Cuál es la huella ecológica de Costa Rica en comparación a otros países (Estados Unidos, China, Brasil, Japón, Alemania, Australia)? - ¿Qué tienen en común los países que presentan una alta o baja huella ecológica? - Las y los estudiantes se dividen en sub-grupos de trabajo para describir las diferencias en la huella ecológica de diversos países del planeta, por medio de estudios de caso. Para ello, la o el docente asigna una serie de países que permitan reflejar las diferencias a lo largo del tiempo a escala global. Algunos ejemplos son: aíses con déficit ecológico: India, China, Estados Unidos, Reino Unido, Francia, Alemania, Emiratos Árabes Unidos, Sudáfrica y Japón - Países con reserva ecológica: Canadá, Finlandia, Uruguay, Colombia, Brasil, Australia, Suecia. - Países que cambiaron de reserva a déficit ecológico: Costa Rica, México, Vietnam, Ghana, Argelia, Irlanda, Indonesia.  Los sub-grupos desarrollan una presentación oral al resto de compañeros de clase con el propósito de dar a conocer sus apreciaciones de los datos suministrados, con base en preguntas como:  - ¿Cuál de los países asignados presentó una mayor y menor huella ecológica? - ¿Por qué hay países que perdieron su reserva ecológica y pasaron a consumir mayor cantidad de recursos? - ¿Cuál cree que sea el motivo por el cual hay países con un alta huella ecológica? 

	El estudiante identifica los principales factores que inciden en la generación de la huella ecológica y en su aumento sostenido a través del tiempo

	Utilizar mapas, gráficos y cuadros para valorar las diferencias espaciales y temporales de la huella ecológica en diferentes países o regiones del mundo.
	
	El estudiante utiliza mapas, gráficos y cuadros para valorar las diferencias espaciales y temporales de la huella ecológica en diferentes países o regiones del mundo.

	Comparar la huella ecológica de Costa Rica respecto a la de en relación con las de otros países del mundo (por ej. Estados Unidos, China, Japón, Brasil, Alemania, Australia).
	
	El estudiante compara la huella ecológica de Costa Rica respecto a la de en relación con las de otros países del mundo (por ej. Estados Unidos, China, Japón, Brasil, Alemania, Australia).







	Alternativas para la reducción de la huella ecológica del ser humano

	Aprendizajes Esperados
	Estrategias De Mediación 
	Indicadores

	Indagar propuestas realizadas por diversos actores (individuos, ONG’s, sector público o privado) para reducir la huella ecológica en Costa Rica en procura de un desarrollo sostenible
	Mediante panfletos, murales u otros recursos, las y los estudiantes desarrollan una campaña en el centro educativo en relación con posibles acciones individuales que pueden favorecer la reducción de la huella ecológica del Planeta. 
 
- Por medio de noticias, videos, publicidad u otro medio, las y los estudiantes indagan en sub-grupos sobre acciones efectuadas por empresas o instituciones públicas y privadas para reducir su huella ecológica. Preparan una presentación oral con los resultados de su indagación, respondiendo a la pregunta: ¿De qué forma contribuyen la sociedad civil y el sector público-privado a reducir la huella ecológica sobre el Planeta?
	El estudiante indaga propuestas realizadas por diversos actores (individuos, ONG’s, sector público o privado) para reducir la huella ecológica en Costa Rica en procura de un desarrollo sostenible


















































Planeamiento Didáctico
Tercer Trimestre 20__
Centro Educativo: ______________________________________.
Docente: _____________________________________________.
Nivel: 7mo Año
Nombre De La Unidad: El espacio geográfico transformado: ecosistemas terrestres y producción alimentaria
	Los ecosistemas terrestres desde la mirada geográfica: entre transformaciones y desafíos

	La dimensión geográfica de los ecosistemas terrestres a escala global y en Costa Rica

	Aprendizajes Esperados
	Estrategias De Mediación 
	Indicadores

	Reconocer a través de mapas o tecnologías geoespaciales la distribución espacial de los principales ecosistemas terrestres a escala global y en Costa Rica.  
	- La o el docente proyecta un video representativo de la biodiversidad del territorio costarricense. Una vez concluido, los estudiantes escriben en carteles ubicados en diferentes puntos del aula sus opiniones o comentarios respecto a las siguientes interrogantes:  - ¿Por qué es tan importante para cada uno de nosotros y la sociedad en general la protección de la biodiversidad que existe en el país? ¿Qué posibles beneficios podemos obtener? - ¿Cuáles son los principales problemas que enfrentan hoy en día los ecosistemas terrestres de nuestro país? Luego, la o el docente explora las respuestas brindadas por las y los estudiantes, con el fin de comprender su percepción en torno a la importancia y desafíos de la protección de los ecosistemas en nuestro país.  - En sub-grupos, las y los estudiantes exploran un mapa de la distribución de los principales ecosistemas terrestre en el Planeta, para contestar las siguientes interrogantes:  - ¿Cuál es el ecosistema terrestre más extendido sobre el Planeta? - ¿Cuáles tipos de ecosistemas terrestres son posibles de identificar en el continente americano y en América Central? 
 
- El mismo ejercicio se realiza con el mapa de la distribución de los ecosistemas terrestres de Costa Rica, en el cual los estudiantes en grupos describen el mapa con base en preguntas como:  - ¿Cuál es el ecosistema terrestre más extendido en el país? - ¿Cuál o cuáles tipos de ecosistemas terrestres son posibles de identificar en la provincia o comunidad donde vive?
La o el docente explora las respuestas de los estudiantes en ambos mapas, profundizando sobre la idea de la gran diversidad biológica representada en diversos lugares del Planeta. 
 
- A cada sub-grupo se le asigna la elaboración de un producto, de escogencia con previo acuerdo con la o el docente, para representar las principales características de un ecosistema terrestre en el Planeta. Para ello, indagarán información en diversas fuentes. Cada producto será presentado al resto de la clase, con el propósito de reconocer y describir la diversidad espacial de los ecosistemas existentes en el Planeta. 
 
- El mismo ejercicio se representa para el caso costarricense, donde cada sub-grupo tendrá asignado la elaboración de un producto -de escogencia con previo acuerdo con el o la docente- que describa o represente las características de uno de los principales ecosistemas terrestres del país. Los resultados de la indagación se presentan al resto de la clase, con el fin de representar la diversidad de ecosistemas en el país.
	El estudiante reconoce a través de mapas o tecnologías geoespaciales la distribución espacial de los principales ecosistemas terrestres a escala global y en Costa Rica.  

	Describir las características de los principales ecosistemas terrestres de Costa Rica y el mundo
	
	El estudiante escribe las características de los principales ecosistemas terrestres de Costa Rica y el mundo

	Valorar la importancia que representa la biodiversidad de nuestro país para la sociedad (por ej. turismo, conservación ambiental, belleza escénica, entre otros).
	
	El estudiante valora la importancia que representa la biodiversidad de nuestro país para la sociedad (por ej. turismo, conservación ambiental, belleza escénica, entre otros).
















	Los ecosistemas terrestres desde la mirada geográfica: entre transformaciones y desafíos

	Presión sobre los bosques tropicales del Planeta

	Aprendizajes Esperados
	Estrategias De Mediación 
	Indicadores

	Identificar las principales problemáticas asociadas a la reforestación o deforestación de bosques tropicales en Costa Rica y otras regiones del planeta (Malasia, la Amazonía, República Democrática del Congo, países de América Central).
	La o el docente inicia con una presentación de las causas y características del cambio de la cobertura boscosa en el espacio geográfico del país; a raíz de los procesos de deforestación y reforestación que ha experimentado el país desde 1950 a la actualidad. Para complementar la actividad, las y los estudiantes interpretan esos cambios espaciales de la cobertura boscosa desde 1950 a la actualidad por medio de mapas, discutiendo la naturaleza de las transformaciones experimentadas en el país.  
 
- La o el docente asigna una problemática que enfrente un país o región en relación con los bosques tropicales (Amazonas, República Democrática del Congo y la Isla de Borneo, Malasia) al estudiantado organizado en sub-grupos para que indaguen información al respecto, en libros de texto, noticias, videos, documentales, u otros recursos en internet.  Las y los estudiantes preparan una presentación (siguiendo criterios del docente) con el propósito de visualizar los resultados de la indagación y comparar los distintos escenarios de presión sobre los bosques tropicales del Planeta
	El estudiante identifica las principales problemáticas asociadas a la reforestación o deforestación de bosques tropicales en Costa Rica y otras regiones del planeta (Malasia, la Amazonía, República Democrática del Congo, países de América Central).

	Reflexionar sobre la importancia de la conservación de los ecosistemas tropicales como una forma de garantizar la sostenibilidad del Planeta. 
	
	El estudiante reflexiona sobre la importancia de la conservación de los ecosistemas tropicales como una forma de garantizar la sostenibilidad del Planeta. 




















	Estrategias en torno a la conservación boscosa tropical: el caso costarricense

	Aprendizajes Esperados
	Estrategias De Mediación 
	Indicadores

	Distinguir las diferencias entre los niveles de protección y conservación de la biodiversidad del sistema de áreas protegidas de Costa Rica
	- Los estudiantes averiguan cuál es el Parque Nacional más cercano al centro educativo. En grupos, indagan por medio de diversas fuentes escritas (físicas o en internet) algunas características del Parque Nacional:  - Localización. - Razones de creación del Parque Nacional.  - Principales motivos por las cuales se visita el Parque Nacional.  - La relación del Parque con la comunidad.  - Las problemáticas y alternativas que enfrenta el Parque en la protección de la biodiversidad.  Desarrollan un material expositivo (collage, presentación con carteles, presentación en Power Point, Prezi u otros) en el que describan los resultados de su investigación. En plenaria, el o la docente recopila la información y hace una síntesis de la información representada; quienes opinan sobre la importancia del Parque Nacional para ellos, la comunidad donde residen y el país.  
 
- La o el docente desarrolla introduce el concepto de conservación boscosa y explica su importancia para el desarrollo sostenible de las comunidades. Luego, en sub-grupos las y los estudiantes elaboran un cuadro que describa las características de algunas alternativas o programas existentes para incentivar la protección de cobertura boscosa (ecoturismo, turismo rural comunitario, pagos por servicios ambientales) y sus beneficios para la sociedad.  
 
- Durante el desarrollo de esta unidad de trabajo, se recomienda visitar un área protegida o lugar donde existan programas de conservación boscosa con el fin de complementar los aprendizajes desarrollados por el estudiantado en el aula.
	El estudiante distingue las diferencias entre los niveles de protección y conservación de la biodiversidad del sistema de áreas protegidas de Costa Rica

	Localizar los parques nacionales que se encuentran próximos al centro educativo y los principales desafíos que enfrentan.
	
	El estudiante localiza los parques nacionales que se encuentran próximos al centro educativo y los principales desafíos que enfrentan.

	Reconocer, a través de ejemplos o estudios de caso, estrategias implementadas para la conservación de bosque tropicales a través del turismo o el sistema de pagos por servicios ambientales
	
	El estudiante reconoce, a través de ejemplos o estudios de caso, estrategias implementadas para la conservación de bosque tropicales a través del turismo o el sistema de pagos por servicios ambientales





















	- La Geografía de la producción alimentaria: problemáticas y retos para la sostenibilidad planetaria

	Distribución espacial de la producción alimentaria

	Aprendizajes Esperados
	Estrategias De Mediación 
	Indicadores

	Reconocer; a través de mapas, tecnologías geoespaciales, gráficos y cuadros; los principales centros de producción de granos básicos y ganadería a escala global
	- Las y los estudiantes se organizan en sub-grupos de trabajo, a los cuales la o el docente asigna el estudio de mapas sobre la distribución de dos o tres granos básicos y/o productos ganaderos (por ejemplo arroz, maíz y ganado vacuno; avena, trigo y ganado porcino), orientados por las siguientes interrogantes:  - ¿Cuál es la situación de Latinoamérica y Costa Rica? ¿Producen mayor o menor cantidad de alimentos en comparación con el resto del mundo? - ¿Qué países o regiones del Planeta son los que presentan mayor producción de alimentos? 
 
Los resultados obtenidos por las y los estudiantes son socializados en una plenaria con el resto de la clase, con el propósito de reconocer los principales centros de producción alimentaria en el Planeta.   
	El estudiante reconoce; a través de mapas, tecnologías geoespaciales, gráficos y cuadros; los principales centros de producción de granos básicos y ganadería a escala global



	Perspectiva espacial sobre el consumo de alimentos

	Aprendizajes Esperados
	Estrategias De Mediación 
	Indicadores

	Utilizar mapas, gráficos, cuadros u otros recursos para reconocer la procedencia de algunos de los principales productos alimenticios que se consumen diariamente en Costa Rica (por ej. arroz, maíz, frijoles, papa, trigo, legumbres, carnes de res, pollo y cerdo).
	- La o el docente solicita a los estudiantes revisar en sus hogares al menos diez los productos empacados o comprados en supermercados y hacer una lista de los países de donde ellos provienen. Luego, en clase se solicita a las y los estudiantes utilicen un material designado por el docente (tachuelas, pedazos de papel, figuras, entre otros) para ubicar en el mapa mural la procedencia de los artículos que fueron revisados en clase. En plenaria, las y los estudiantes y la o el docente conversan sobre el significado del mapa obtenido en relación con la procedencia de productos.  

 - A través de gráficos, cuadros o mapas, el o la docente solicita al estudiantado identificar los patrones de consumo de diferentes países o regiones del Planeta con el propósito de valorar las diferencias que existen en el acceso a alimentación y niveles de pobreza. Para lograrlo, se sugiere que las y los estudiantes identifiquen lugares con altos y bajos niveles de consumo de calorías, uso de ingresos para comprar alimentos, importaciones de alimentos, entre otros.  
 
- Las y los estudiantes se organizan en sub-grupos a los cuales se les asigna uno o dos productos alimenticios comunes en los hogares costarricenses, con el propósito de indagar sobre la procedencia geográfica de los artículos. Los estudiantes elaboran un producto (panfleto, afiche, carteles, videos, presentación en Power Point u otro) con base en los siguientes elementos:  - ¿Son los productos que consumimos en el hogar costarricense producidos en el país o en el exterior? - Si los productos son nacionales, ¿de dónde provienen? (feria del agricultor, supermercado, entre otros). - Si los productos son extranjeros ¿de dónde provienen? (países del mundo, empresas o corporaciones) - ¿Qué significa que los productos que hoy en día comemos provengan de diferentes lugares del país y del Planeta?  En plenaria, las y los estudiantes socializan los resultados de la indagación, con el propósito de reconocer la distribución espacial de los alimentos tanto en los hogares costarricenses como alrededor del Planeta.
	El estudiante utiliza mapas, gráficos, cuadros u otros recursos para reconocer la procedencia de algunos de los principales productos alimenticios que se consumen diariamente en Costa Rica (por ej. arroz, maíz, frijoles, papa, trigo, legumbres, carnes de res, pollo y cerdo).

	Identificar por medio de mapas, gráficos y cuadros las diferencias en el consumo de alimentos en diversas regiones o países del planeta (por ejemplo, Estados Unidos, Latinoamérica, China, África subsahariana)
	
	El estudiante identifica por medio de mapas, gráficos y cuadros las diferencias en el consumo de alimentos en diversas regiones o países del planeta (por ejemplo, Estados Unidos, Latinoamérica, China, África subsahariana)

	Reconocer la relación espacial que existe entre el acceso a alimentos y niveles de pobreza en diferentes partes del planeta.
	
	El estudiante reconoce la relación espacial que existe entre el acceso a alimentos y niveles de pobreza en diferentes partes del planeta.

	
	
	


	


	Problemáticas asociadas a la producción alimentaria en Costa Rica y a escala global

	Aprendizajes Esperados
	Estrategias De Mediación 
	Indicadores

	Localizar en Costa Rica o diversos lugares del planeta situaciones que ejemplifiquen condiciones críticas de desertificación, salinización, degradación y sobrepastoreo
	A través de videos, fotografías e información extraída de reportes, artículos o noticias, el o la docente solicita al estudiantado la realización de un cuadro comparativo que indique los principales problemas relacionados con el suelo y la producción alimentaria (desertificación, degradación y salinización de suelos). Luego, la o el docente realiza una presentación en la cual, a través de mapas, representa las áreas del Planeta donde potencialmente existe más riesgo de sufrir dichas problemáticas.  
La o el docente utiliza un documental, reportajes y noticias para desarrollar un debate entre las y los estudiantes respecto al tema de la distribución y escasez de alimentos en el Planeta y su relación con los niveles de pobreza.  
 
- La o el docente solicita que las y los estudiantes en sub-grupos describan el mapa del hambre de la Organización de las Naciones Unidas para la Alimentación y la Agricultura (ya sea físico o interactivo), orientados por los siguientes elementos:  - ¿En qué regiones del Planeta se observan mayores niveles de hambruna? - ¿Cuál es la situación que evidencia América Latina? - ¿Tiene Costa Rica un problema serio de hambruna en comparación con el resto del mundo? - ¿Quiere decir el mapa que en Costa Rica no hay personas que pasan hambre? 
 
El o la docente realiza una presentación audiovisual referente al estado del hambre y acceso a alimentos en Costa Rica. A partir de ello en plenaria, las y los estudiantes describen posibles alternativas para reducir el número de personas que no acceden hoy en día a una alimentación básica en el país. Luego, convierten dichas ideas en afiches, que desplegarán en el aula y el centro educativo para generar conciencia sobre la temática. 
 
- La o el docente introduce, mediante esquemas o materiales audiovisuales, el tema de la seguridad y soberanía alimentaria y su importancia para la sociedad costarricense. Asimismo, realiza una breve explicación sobre las opciones que se plantean actualmente para garantizar la soberanía y seguridad alimentaria así como sus pros y contras. A partir de ello, las y los estudiantes se reúnen en grupos y debaten sobre las alternativas presentadas por el o la docente y describen cuál de las estrategias les parece más oportuna para nuestro país.  
 
[bookmark: _GoBack]- Con antelación, la o el docente solicita indagar a  las y los estudiantes artículos de periódicos o en internet, reportajes de noticieros u otros programas televisivos, videos en Internet u otros, respecto a ejemplos de personas que han desarrollado en el país u otros lugares del mundo proyectos de agricultura orgánica y urbana, con el propósito de considerar sus beneficios y desafíos que enfrentan en la actualidad para consolidarse  a gran escala.
	El estudiante localiza en Costa Rica o diversos lugares del planeta situaciones que ejemplifiquen condiciones críticas de desertificación, salinización, degradación y sobrepastoreo

	Indagar información con el propósito de debatir si los problemas de acceso a alimentos se deben a escasez o mala distribución
	
	El estudiante indaga información con el propósito de debatir si los problemas de acceso a alimentos se deben a escasez o mala distribución

	Describir las principales posturas en torno a garantizar la seguridad y soberanía alimentaria del país.
	
	El estudiante escribe las principales posturas en torno a garantizar la seguridad y soberanía alimentaria del país.

	Distinguir a través de ejemplos los beneficios y limitaciones de la agricultura orgánica y urbana en el país.
	
	El estudiante distingue a través de ejemplos los beneficios y limitaciones de la agricultura orgánica y urbana en el país.













































































































































































































































































